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FORMULARIO PARA APRESENTAGAO DE PROJETOS DE ENSINO

a) Titulo do Projeto:

Saboreando Contabilidade, Custos e Matematica.

b} Resumo do Projeto:

Apresentar resuma claro & objetivo da projete de ensino (no maximo 7 finhias),

Fsse reswno sard publicado no Porlal do (FSul.

O projeto de ensino “Saboreando Contabilidade, Custos e Matematica” visa inter-relacionar os
conteudos das aulas praticas da disciplina de Analise de Custos e de Matematica, utilizando os
dados vivenciados e registrados pelos estudantes nas atividades praticas, aos contetdos de
Matematica da Educacdo Basica: Regra de Trés; Sistemas de Medidas: Porcentagens; e
Sistema Monetario, auxiliando-os no momento dos célculos. E, com perspectivas de resultar em
material didatico, no qual a interdisciplinaridade acontega ndo sé no trabalho conjunto entre os
professores das disciplinas, mas, também, na fus&o dos dados, obtidos pelos alunos ao utilizar
a metodologia das aulas praticas, vivenciados no processo.

¢} Caracterizagdo do Projeto:




-Classif rgaHordriaTotal: -~~~ T

( ) Curso/Mini-curso | ( )'Pélesffa | ( )Eventc').mw .(X)-Outro .(

Espacificar).

Aulas Interdisciplinares

(X} Ciéncias Exatas e da Terra ( ) Ciéncias Biolégicas { ) Engenharias
( ) Ciéncias da Saude ( ) Ciéncias Agrarias ( X ) Ciéncias Sociais Aplicadas

( ) Ciéncias Humanas ( ) Linglistica, Letras e Artes ( ) Outros

Carga horaria total do projeto: 60 horas

d) Especificacdo do(s) curso(s) elou éareas efou Departamentos/Coordenadorias

envolvidos:

Curso: Tecndlogo em Gestéo de Cooperativas — area de Gestio e Negdcios
Vinculagas 6o —— _ S—

interdisciplinar)?
(X} Sim. () Néo.

Qual(is}? Contabilidade, Andlise de Custos, Matematica e Administragdo Financeira e

Orgcamentdria. .

0 prdjetd de ensino poderé gérar alguma éééo depesqwsa eextensaonofuturo
(X) Sim. () Néo.

Em caso afirmativo, como se dara esse encaminhamento?

Pesquisa sobre as implicagbes das caréncias de base, como nos contetidos de Matematica do
Ensino Basico para a aprendizagem.

Vinculagao

O proj'etérde ensino esta atrélléc-ia a arlgu'rﬁ ﬁfograma Inst:tuc-ibnél?ﬁ
{ )} Sim. (X) Néo.
Em caso afirmativo, cite o(s) programa(s).

e) ldentificagdo da equipe, com a fungdo e a carga horéaria prevista:

Nome (Comipleto e sem abraevialura): Rosélia Souza de Oliveira

Lotagdo (Defintr a unidade de lotacio): DIREN
SIAPE:2905041
Disciplina(s) que ministra / atividade administrativa:




h;o semestre atual:

Contabilidade 1, Andlise de Custos, Topicos em Analise Financeira e Contabilidade
Aplicada.

No Campus:

Contabilidade | e I, Andlise de Custos, Tépicos em Analise Financeira, Contabilidade

Aplicada, Administragéo Financeira e Orgamentaria e Planejamento Estratégico.

Formagao Académica (Informar fonnacio complata):

Graduagdo: Ciéncias Contabeis

Especializagio: Em Midias na Educacédo e Educagdo Profissional com habilitagdo para a
docéncia.

Mestrado: Cursando - Ciéncias e Tecnologias na Educagéo — IFSul e Educagéo em Ciéncias
— Instituto Politécnico de Bragancga. Portugal

Doutorado:

Contato {Inserir informacio completal:

Telefone campus (53) 33095550

Telefone celular: (53) 981269820
E-mail:souzaroselia@gmail.com e roseliaoliveira@ifsul.edu.br

Observagédo: se o projeto de ensino apresentar mais de 01 coordenador serd necessario replicar

a tabela acima. A carga horaria do Coordenador sera a carga horéria do projeto de ensino.

Nome Fungao CH previsfaﬁ

Maria Elaine dos Santos Soares Colaborador 02
Vitor Hugo Borba Manzke Colaborador 01

Observagdo: a carga horaria prevista é em horas-aula semanais e a fungdo pode ser

Coordenador, Colaborador, Participante, Ministrante ou Palestrante.

(Identificar de forma clara e objetiva a situacio-problema que gerou a necessidade e

implantacao do projeto).




Um dos resultados revelados pela pesquisa de Mestrado METODOLOGIA ATIVA COMO
POSSIBILIDADE PARA (RE) SIGNIFICAR O ENSINO DE CONTABILIDADE DE CUSTOS foi de
que as dificuldades encontradas pelos estudantes, na elaboragéo dos calculos, na disciplina de
Introdugéo da Contabilidade de Custos, estavam correiaéionadas as lacunas de aprendizagem
nos contetdos referentes a Matematica do Ensino Basico, tais como: Regra de Trés, Sistemas
de Medidas, Porcentagens e Sistema Monetario. E, tinham implicagtes diretas no desempenho
e evolugéo dos contetidos de Custos.

Essa problematica também foi evidenciada durante os calculos da aula pratica da
disciplina de Andlise de Custos, no primeiroc semestre de 2018, no Curso Superior de
Agroindustria, quando os alunos demonstraram dificuldades na conversdo das unidades de
tempo, bem como, em regra de trés, corroborando para o entendimento de que o problema nao
esta somente no entendimento da disciplina de Analise de Custos, mas na falta de base de
contetidos matematicos.

Na tentativa de melhorar essa parte do processo e, buscando as experiéncias de estudo,
no Mestrado em Educagéo de Ciéncias, em Portugal, em que 0s contetdos séo abordados de
maneira correlacionada a situagbes cotidianas, surge a ideia de um projeto de ensino
interdisciplinar, entre Contabilidéde, Custos e Matematica.

Minayo (1994) ja dava déstaque a importancia da interdisciplinaridade, considerando que
a cooperagcéo entre as ciéncias possibilita estabelecer uma relagdo entre os conceitos e
metodologias de outras disciplinas, numa troca de saberes, sem que cada disciplina perca suas
crencas e valores. Da mesma forma, Mattar (2008) ressaita que a interdisciplinaridade, se
constitui num novo paradigma de educagdo, numa necessidade de desfragmentar a forma de
abordagem dos contetidos, buscando a interacéo entre as diversas areas do conhecimento.

O projeto de ensino “Saboreando Contabilidade, Custos e Matematica”, com aulas
interdisciplinares, visa auxiliar os estudantes na retomada de conteudos matematicos da
Educacao Basica, auxiliando as disciplinas da area de Contabilidade. E, nesse primeiro momento
sera implementado na disciplina de Analise de Custos, do Curso Superior de Gestdao em
Cooperativas.

Posteriormente, o projeto poderda resultar em material didatico, no qual a
interdisciplinaridade acontece ndo sé como trabalho conjunto entre os professores de
Contabilidade e de Matematica, mas, também, na fusdo dos dados, obtidos pelos alunos ao
utilizar a metodologia das aulas praticas, vivenciados no processo das cinco etapas:
Apresentacéo das terminologias contabeis basicas; Processo Produtivo; Degustacéo; Calculos

e Avaliacdo das atividades e da aprendizagem.




{Justificar a proposia amn lfermos de iimportdncia académico-social & de exsquibilidade do

projeto).

As inquietagfes e problematicas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de
Contabilidade, mais especificamente, no que se refere a Contabilidade de Custos, parte do
conteudo da disciplina de Anélise de Custos estiveram presentes desde o inicio de minha
docéncia, em 2011, na area de Gestao e Negodcios. Né maioria das vezes, algumas turmas
obtinham resultados nao satisfatérios nas avaliagdes, além de situagdes de estudantes que,
durante provas ou trabathos, tinham crises nervosas e de choro. Dessa forma, entendeu-se
pertinente procurar desenvolver uma metodologia de ensinc e de aprendizagem, dentro dessas
disciplinas, as quais foram pesquisadas, acompanhadas e modificadas sempre que necessario.

A situacdo mais recente na tentativa de melhoria foi a pesquisa do Mestrado em Ensino
de Ciéncias e Tecnologia, sob o titulo “METODOLOGIA ATIVA COMO POSSIBILIDADE PARA
(RE) SIGNIFICAR O ENSINO DE CONTABILIDADE DE CUSTOS”, com término em 2018, cujo
objetivo foi o de validar a metodologia com aulas praticas (um conjunto de etapas especificas),
sustentada pela teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (1978), nas quais as atividades
praticas foram correlacionadas com a teoria e com os contelidos da disciplina. No que se refere
a utilizagdo da metodologia ativa de ensino, os resultados foram satisfatérios, e a pesquisa
evidenciou a ocorréncia de aprendizagem significativa no ambiente de sala aula, confirmando
Moreira (2011, p. 160), quando cita que "“a atengéo de Ausubel esta constantemente voltada para
a aprendizagem, tal como ela ocorre na sala de aula, no dia a dia da grande maioria das escolas”,
onde experiéncias afetivas e cognitivas incidem paralelamente, fazendo com que a
aprendizagem afetiva possa ocorrer concomitantemente a aprendizagem cegnitiva.

* Assim sendo, pode-se evidenciar a necessidade de olhar a sala de aula, para além dos
conteudos, numa concep¢do de constante investigagéo, reflexdo e conhecimento das relacdes
e motivagdes dos varios sujeitos envolvidos nesse processo, considerando a escola, na acepgéo
de Rolinsk (2010), como espago educativo, completo, compiexo e indispensavel ao
desenvolvimento humano:

sendo um espago educativo, a escola € um local de convivéncia, de relagoes, de conflitos,
de desejos, de emogdes, onde professor e aluno estdo presentes como pessoas
completas, dotadas de conhecimento e de afetividade, imprescindiveis ao
desenvolvimento humano (ROLINSK; 2010, p.09).

A utilizacdo da METODOLOGIA ATIVA COMO POSSIBILIDADE PARA (RE) SIGNIFICAR
O ENSINO DE CONTABILIDADE DE CUSTOS, utilizando as aulas praticas desenvolvidas em
cinco etapas e validada num curso Técnico, tem se mostrado eficaz também ao Ensino Superior,

por possibilitar uma experiéncia teérico e pratica sustentada pela aprendizagem ativa e
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significativa, Aliando teoria e pratica, permitindo também um trabalho interdisciplinar e ativo. O
que corrobora com o desenvolvimento das competéncias exigidas para egressos do Curso de
Tecnologia em Gestao de Cooperativas.

E importante salientar que, quando se fala em metodologias ativas, faz-se na acepgéo de
Bacich e Moran (2018, p. x), como atividades com aspectos e analises praticas pedagogicas.que
ultrapassem “abordagens educacionais centradas na fala do professor, na leitura do livro e na
passividade do estudante, que responde as questdes que Ihe foram solicitadas”. No entanto, as
aulas praticas ndo estdo formatadas num dos modelos metodoldgicos descritos por esses
autores. Podemos dizer que ela se inspira na metodologia baseada em problemas, mas néo esta
teoricamente fundamentada nela.

Quando se fala em aula pratica, buscam-se a acep¢éo de Peruzzi e Fofonka (2014, p. 01),
de que “estd comprovado que a aula pratica constitui um importante recurso metodolégico do
processo de ensino e aprendizagem”. Para a metodologia utilizada, fazemos referéncia ao
conjunto de atividades do projeto de ensino “Saboreando Contabilidade, Custos e Matematica”
onde:

» No momento inicial serdo feitos os questionamentos de terminologias contabeis do

cotidiano e confécgéo do Rol de palavras para discussio e correlagéo, posterior.

» Naetapa 1- Apresentagéo das terminologias contabeis basicas. Diferenciacao de
Custos e Despesas; € Planejamento da atividade e provisdo Custo-padrao

corrente.

> Na etapa 2 - Produgéo (processo produtivo) conforme o planejamento. Ao longo da
producéo deve haver o registro dos tempos e das quantidades utilizadas.

> Na etapa 3 - Degustagdo. Momento em que ha uma confraternizacao entre os

estudantes e a docente; normalmente é um momento de muita integragao.

> Na etapa 4 — Calculos. Momento onde ocorre as aulas de matematica, utilizando
os dados da etapa 1 e 2, onde ha a segregacéo dos materiais diretos, méo de obra
direta e Custos indiretos e Apuracdo do Custo-padrdo corrente, custo real e
variagdes.

» Na etapa 5 - Avaliagao das atividades e da aprendizagem. Avaliagéo do processo
produtivo, onde assiste-se o video da confecgdo e socializa-se as anotagdes feitas
pela supervisio. E, avaliagio do processo ensino e aprendizagem onde a avaliagao
das vivencias tedrico-praticas vividas por eles e apontados os conteludos em que

houve (re) signifibagéo.




Todas as atividades e etapas estédo sustentadas pela teoria de aprendizagem significativa.
Perpassando da ideia central da teoria de Ausubel (1978, p. iv): “Descubra o que sabe e baseie
nisso seu ensinamento” a investigacdo de evidencias de ocorréncia de aprendizagem no
processo, de maneira néo literal e ndo arbitraria, visando o que Ausubel considera a esséncia do

processo:

A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que ideias simbolicamente
expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (nfo literaly e ndo arbitraria ao que
o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente
relevante para a aprendizagem dessas ideias. Este aspecio especificaments relevante
pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito, uma proposigao j&
significativa. (AUSUBEL, 1978, p. 41)

O contexto acima justifica a necessidade do atual projetoc. E a avaliagdo e o
acompanhamento de todas as etapas de execugéo da utilizagdo da metodologia e inferéncias de
aulas interdisciplinares justificam as pesquisas que precisardo acontecer concomitante a
efetivacdo do mesmo, assim se houver necessidade de ajustes os mesmos poderédo ser feitos
paralelos ao processo agilizando e potencializando os resultados operacionais e educacionais.

(Fxplicitar de modo preciso & claro os objetivos do projeto, em consonancia com a justificativa).

Objetivo Geral:

Inter-relacionar os contetidos das aulas praticas da disciplina de Analise de Custos e de
Matematica, utilizando os dados vivenciados e registrados pelos estudantes na atividade pratica,
aos contetdos de Matematica da Educacéo Basica: Regra de Trés; Sistemas de Medidas;

Porcentagens; e Sistema Monetario.

Objetivos especificos:

Levantar os dados do Custo-padrdo Corrente (etapa 1) e do Custo Real (etapa 2} da matéria
prima e da mao de obra da aula préatica para os célcuios (etapa 4);

Retomar os contetidos de Matematica de Educacdo Basica: Regra de Trés; Unidades de
medidas; Porcentagens e Sistema Monetario;

Auxiliar nos calculos com os dados oriundos da aula pratica,

oy

(Apresentar a metodologia a ser utilizada na execug@o do projeto, especificando as acoes

serem desenvolvidas pelos participantes da equipe).




METODOLOGIA PARA DESENVOLVIMENTO DOS CONTEUDOS DE ANALISE DE CUSTOS:

ESTRUTURAS DAS AULAS PRATICAS

A disciplina de Analise de Custos é composta de uma carga horaria total de 60 horas,
divididas em quatro horas/aula semanais. Perfil do profissional, campo de atuagéo, organizacéao
curricular, competéncias profissionais e matriz curricular do Projeto Pedagégico do Curso (PPC)
Curso Tecndlogo Superior em Gestao de Cooperativas do IFSul — Campus — Pelotas Visconde
da Graga. Constante no Catalogo de Cursos, no site do IFSul.

A metodologia de ensino a ser utilizada sera: METODOLOGIA ATIVA COMO
POSSIBILIDADE PARA (RE) SIGNIFICAR O ENSINO DE CONTABILIDADE DE CUSTOS
pesquisada e validada pela professora coordenadora desse projeto. Havera uma aula pratica
(perpassando as 5 etapas) no inicio do semestre e outra no final. A seguir serda descrita
detalhadamente cada momento e etapa das aulas praticas:

No primeiro dia de aula.do semestre, no momento inicial, os estudantes s&o questionados
individualmente sobre conhecimento formal, informal, tedrico e pratico e sobre suas concepgoes

e perspectivas em relacao ao estudo da Contabilidade de Custos.

Apos esse questionamento inicial, Ihes ¢ solicitado que escolham uma palavra associada
ao tema. Todas as palavras escolhidas sdo elencadas no quadro para que, num segundo
momento, possam ser discutidas e correlacionadas com a Contabilidade de Custos. A intengéo
dessa atividade é verificar qual a concepcéo preexistente sobre o tema, indo ao encontro da ideia

central da teoria de Ausubel (1978, p. iv): “Descubra o que sabe e baseie nisso seu ensinamento”.

~ Procura-se, nesse momento inicial, criar um ambiente de receptividade para a disciplina,
com exemplos empiricos, embasados no cotidiano e por meio de um acordo entre as partes,
refativo a posturas no decorrer do semestre, principalmente diante de dlvidas. Ou seja, ¢ feito
um acordo verbal embasado na citacéo de Freire (1989: “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe
tudo. (p. 39) [...] Todos nos sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa. Porisso,
aprendemos sempre”. (p. 29). Com isso, selamos o compromisso de n&o ficar na dlvida, de
guestionar sempre que néo eniender e de se respeitar as dificuldades, mesmo que nos parecam

coisas Obvias.

Na sequéncia, com o rol de palavras e o acordo firmado, inicia-se a apresentac¢éo da
ementa, correlacionado os contetidos com as palavras mencionadas e com algumas situagoes

do cotidiano. Neste momento, buscam-se os organizadores prévios, ou seja, os pontos de ligagao
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* entre o que eles sabem e o que precisam saber. E a identificagdo dos subsuncores que, a
principio, podem ser pouco organizados mas, como defende Moreira (2011, p. 163), "a medida
que a aprendizagem comega a ser significativa, esses subsungores véo ficando cada vez mais
elaborados e mais capazes de ancorar novas informagdes’.

Logo apoés, assiste-se a um video com a Histdria da Contabilidade que também servira
como organizador prévio. Segundo Moreira (2011, p. 163), “sdo materiais introdutdrios
apresentados antes do material a ser aprendido em si”. A proposta das aulas praticas geralmente
ligada a area da alimentagéo visa corroborar com a identificagao de organizadores prévios e
propiciar um ambiente receptivo para a disciplina. Nesse momento pode-se trabalhar os
contetidos da Unidade |: origem contabilidade de custos; a ligagao da contabilidade de custos a
contabilidade gerencial e as terminologias basicas de custos.

A proposta de metodologia, com as aulas préticas e o tipo de produto a ser confeccionado,
é apresentada, discutida e aprovada juntamente com os estudantes, por entender que isso
provoca 0 engajamento e a participago ativa dos atores do processo de ensino e aprendizagem
(estudantes e docente), em todas as etapas. Dessa forma, possibilita condigdes do docente
repensar suas praticas e dos estudantes ativamente construirem o conhecimento relacionando
os conceitos as atividades dotprocesso, de maneira néo literal e ndo arbitraria, visando o que

Ausubel considera a esséncia do processo:

A esséncia do processo de aprendizagem significativa esta em que ideias simbolicamente
expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (néo literal) e n&o arbitraria ao que
o aprendiz ja sabe, ou seja, a algum aspecto de sua estrutura cognitiva especificamente
relevante para a aprendizagem dessas ideias. Este aspecto especificamente relevante
pode ser, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito, uma proposicao j&
significativa. (AUSUBEL, 1978, p. 41}

A partir de entdo, apresentam-se conceitos gerais e inclusivos que serviréo de ancoragem
conceitual a todas as etapas. Para Moreira e Masini (2001, p. 59), “Ausubel defende a posi¢ao
de que as ideias, fendmenos e conceitos mais gerais e inclusivos devem ser apresentados no
infcio do processo instrucional para que sirvam de ancoragem conceitual para a aprendizagem
subsequente”. Contexto onde se da o planejamento, a execugéo e a avaliagéo das aulas praticas,
que s&o estruturadas em cinco etapas. No inicio de cada etapa, apresentam-se as atividades,
correlacionando-as aos conceitos e conteudos previstos na ementa, respeitando os

organizadores prévios e a estrutura cognitiva preexiste observada anteriormente.

O tempo entre apresentacdo dos conceitos basicos, planejamento e execucao
normalmente & de 12 horas/aula. Podera ser utilizado mais tempo, se a turma assim necessitar.

A aula pratica, como metodologia de ensino e de aprendizagem, tem as seguintes etapas:




Primeira etapa — Conceitos Basicos e Planejamento - 4 (quatro) horas/aula

A primeira etapa ocorre, geraimente, em 4 (quatro) horas/aula, na qual se faz a escolha
do produto, o planejamento, bem como a correlacdo das atividades praticas as terminologias
contabeis basicas em custos industriais: Gasto, Desembolso, Investimento, Custo, Despesa e
Perda, fundamentado em Martins (2010, p. 24-27). Logo ap6s faz-se um histérico da origem
Contabilidade de Custos, correlacionando sua ligagdo a Contabilidade Gerencial. Busca-se, com
iss0, meios para que ocorra o que Moreira (2011) chama de "aprendizagem representacional’,
estagio basico da aprendizagem significativa, que envolve “a identificagéo, em significado, de
simbolos com seus referentes (objetos, eventos, conceitos). Os simbolos passam a significar,
para o individuo, aquilo que seus referentes significam” (MOREIRA, 2011, p. 165). E importante
salientar que, nessa primeira abordagem, os conceitos sdo apresentados conforme necessarios
para as atividades, sempre numa perspectiva de diferenciagdo progressiva, ou seja, o que
Moreira (2011, p. 1869) define como “um principio programatico da matéria de ensino, segundo
o qual as ideias, conceitos, proposigbes mais gerais e inclusivos do conteido devem ser
apresentados no inicio da instrugéo e, progressivamente, diferenciados em termos de detalhe e
especificidade”.

O tema proposto para a aula pratica é a confecgéo de algum lanche, por ser uma atividade
relativamente simples, de conhecimento geral, normalmente bem aceita, atendendo aos fatores
de estrutura cognitiva, motivacionais e significativos. Por ser uma atividade comum aos
estudantes, estrutura-se por etapas e por equipes visando facilitar a correlagdo dos contelidos
da ementa com as atividades (organizador prévio) dentro do processo produtivo. Aléem de seguir

uma estrutura organizada e de hierarquia conceitual (subsuncor).

A partir da decisdo do produto a ser confeccionado, comega o planejamento que
perpassara do cronograma aos meios para confecgéo do produto. Cada estudante escolhe o
setor da empresa “ficticia” em que ira trabalhar até a conclusido da atividade de produgéo. Os
setores sdo os seguintes: Orgcamento/Compras, Contabilidade/ Administragédo, Produgéo,
Supervisao de Produgdo, Supervisdo Geral, Midias e Apoio/Limpeza.

A divisdo em setores busca otimizar as atividades e organizar a participacéo ativa dos
estudantes, servindo como apoio para o estudo dos conceitos basicos, acima descritos,
principalmente na diferenciacdo entre custos e despesas, os dois conceitos basicos que
normalmente demandam maior cuidado no momento de segregacgao e apropriagéo. Para Martins
(2010, p. 40), “teoricamente, a separagio € facil: os gastos relativos ao processo de producao
sd0 custos, e os relativos & administragéo, as vendas e aos financiamentos séo despesas. Na
pratica, entretanto, uma série de problemas aparece pelo fato de néo ser possivel a separagéo

10




de forma clara e objetiva”. Outra correlagéo teérico-pratico facilitada é enfre as atividades e os
custos diretos e indiretos.

Nessa etapa, montam-se as equipes, decide-se a demanda, a quantidade de matéria-
prima, o valor de mao de obra por setor, o tempo de trabalho previsto pela equipe, e as
correlagbes tedrico-pratico de forma conjunta, para oportunizar ambientes ricos em
possibilidades de ensino e aprendizagem. Cenario como descrevem Bacich e Moran (2018, p.
3): “aprendizagem mais profunda requer espacgos de praticas frequentes (aprender fazendo) e
de ambientes ricos em oportunidades. Por isso & importante o estimulo multissensorial e a

valorizagéo dos conhecimentos prévios dos estudantes para 'ancorar' 0os novos conhecimentos”.

Finalizando essa etapa, faz-se a provisao do Custo-Padrao Corrente que, para Martins
(2010, p. 316}, € o mais apropriado porque “é¢ o mais 'cientifico’, no sentido de que faz a unido
entre os aspectos tedricos e praticos da produgéo [...] com a finalidade de planejamento e
controle dos custos”. Essa proviséo, além de permitir a correspondéncia as terminologias basicas

e as atividades, garantira os dados base para calculos e comparagdes nas etapas seguintes.

Nessa etapa, também sdo observadas situagbes como: necessidades estruturais de
contingéncia; estudantes responséveis por materiais necessarios para a execucdo da pratica;
data para a entrega do orgamento e decisdo das compras (para as compras, usa-se o critério de
menor prego para os materiais iguais); e, verificacéo da posse, pelos estudantes, dos materiais
especificos disponibilizados no sistema Q-académico (sistema de registro de dados do IFSul em

que sao disponibilizados todos os dados da vida académica do estudante) ou na biblioteca.

Segunda etapa - Confecgédo do Produto - 2 (duas) horas/aula

No terceiro dia de aula, 2 (duas) horasfaula sZo destinadas a atividade pratica de
confecgdo do produto (processo de producdo) seguindo o planejamento, elaborado na etapa
anterior. Caso haja necessidade de adaptagdes ao planejamento, como situag¢des inesperadas,
busca-se observar as perspectivas de aprendizagem ativa num contexto como o descrito por
Bacich e Moran (2018, p. 3):

A aprendizagem ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a capacidade de
alternar e realizar diferentes tarefas, operagdes mentais ou objetivos e de adaptar-nos a
situagdes inesperadas, superando modelos mentais rigidos e automatismos pouco
eficientes.

Nesse dia, as equipes de orgcamento/compra e de apoio/limpeza ja vém para a aula com
a matéria-prima e os ufensilios necessarios. As demais equipes j& vém organizadas para
elaborar as atividades definidas na aula anterior. Sdo concedidos dez minutos para reunido das

equipes, para os Ultimos ajustes.
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Comeca, entdo, a confecgédo do lanche. O processo produtivo tem inicio, meio e fim
registrado, cronometrado, fotografado e filmado. A mensuracéo exata da matéria-prima, da méao
de obra no processo produtivo e nas demais atividades administrativas, com seus respectivos
registros, possibilitardo dados fidedignos para provisdo do Custo Real, isto &, os custos nos

valores reais incorridos.

Também originara os dados necessarios para as etapas vindouras como, por exemplo,
para os calculos do custo real, na quarta etapa e para a avaliagio da atividade de producgéo na
quinta etapa, permitindo o calculo das variagdes entre o previsto e o executado (ou seja, sera
possivel fazer a avaliacdo Padrdo versus Real). Para Martins (2010, p. 316), “A instalagdo do
Custo-Padrao nao significa a eliminacéo de Custos a Valores Reais Incorridos (Custo Real); pelo
contrario, s6 se torna eficaz na medida em que exista um Custo Real, para se extrair, da
comparagdo de ambos, as divergéncias existentes”.

O resultado dessa comparagdo permitira a avaliacdo e a prospecgéo de indicadores na
gestao dos custos, numa perspectiva de exploragao de relagdes similares ou diferentes e suas
implicagdes no processo. Possibilitando a verificagdo de reconciliagdo integrativa que, segundo
Moreira (2011, p. 169), “é o principio segundo o qual a instrugao deve também explorar relagdes
entre ideias, apontar similaridades e diferencas importantes e reconciliar discrepancias reais ou

aparentes”.

As atividades, os registros e os dados desta etapa subsidiardo os calculos e as
discussdes futuras sobre os contelidos (ja mencionados anteriormente) como, por exemplo:
custos X despesas e regras para diferenciacdo num processo onde a separagio néo seja clara
e objetiva. Oportunizardo condi¢des para ocorréncia de aprendizagem significativa, como as
descritas por Ausubel (1978, p. 41): "a esséncia do processo de aprendizagem significativa é que
ideias simbolicamente expressas sejam relacionadas de maneira substantiva (néo literal) e ndo

arbitraria ao que o aprendiz ja sabe”.

Para finalizar a etapa, é feita a limpeza do ambiente, com os tempos tambem
cronometrados. A partir do término do processo produtivo e das atividades subjacentes, chega

um dos momentos mais aguardados: o da DEGUSTACAO!

Terceira etapa — Degustagédo — Intervalo de 15 (quinze) minutos

Momento em que ha uma confraternizagao entre os sujeitos do processo de ensino e de
aprendizagem da sala de aula. Ja houve situagdes de lanches excedentes, quando a distribuicdo

se estendeu aos demais colegas e estudantes do Campus.
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Quarta etapa - Calculos — 2 {(duas) horas/aula

Essa etapa tem uma caracteristica muito peculiar. Na maioria das vezes, é a etapa mais
tensa para os estudantes. No momento dos calculos, encontram dificuldades, por falta de
conhecimento (ou de relembrar) contelidos como: Regra de Trés; Sistema de Unidades;
Porcentagem; e Sistema Monetario. Nesse momento as aulas de matematica séao

imprescindiveis para auxiliar os estudantes.

S&o destinadas 2 (duas) horas para revisdo dos contetidos basicos de Matematica e
auxilio nos calculos dos custos de producdo. Para tal, socializam-se entre as equipes (setores)
os dados registrados nas etapas anteriores, como: quantidade de matéria-prima; valor de méao

de obra e tempo por setor (dados obtidos no momento de planejamento e execugao).

A partir disso, os estudantes tém em maos os dados que permitirdo a discussao e a
diferenciagdo entre custos e despesas, segregandc em: materiais diretos; mao de obra direta; e
custos indiretos (tanto para Custo-Padrao Corrente quanto para Custo Real) Estudo dos
contetidos da Unidade Il. Na sequéncia, eles fardo uma comparagéo entre Custo Padrdo versus
Custo Real, apropriando-se de suas respectivas variagdes. Segundo Martins (2010, p. 323), “a
diferenga entre o Custo Real'e o Padréo, [é a] chamada [...] Varia¢do”, sendo que podera ser

cognominada de variagéo desfavoravel ou favoravel, credora ou devedora; positiva ou negativa.

Encerrada a quarta etapa, € o momento de verificar se houve indicios de ocorréncia de
aprendizagem significativa através de discusséo, correlagdo e avaliacdo dos materiais
potencialmente significativos e da disponibilidade de participagao dos estudantes na aula pratica.

Quinta etapa — Avaliagbes — 2 (duas) horas/aula

Realizam-se duas avaliacdes. Na primeira, o objetivo é avaliar as atividades em cada uma
de suas etapas e suas respectivas implicagdes em termos de custos. Na segunda, o objetivo é

avaliar o estudante buscando evidéncias de aprendizagem significativa.

Avaliagtes das Atividades da Aula Pratica

Nesse momento, assiste-se o video da confecgdo do produto e socializam-se as
anotacbes da supervisdo de produgdo e supervisdo geral (apresentacdo de materiais
potencialmente significativos). Busca-se evidenciar situa¢gbes de ocorréncia de assimilacao, o
que Moreira (2011, p. 165) chama de “tornar mais claro e preciso o processo de aquisicao e
organizagéo de significados na estrutura cognitiva”.

Logo apds, discute-se o que foi apresentado nesse material e as implicagbes nos custos de

producdo, na margem de contribuigao por unidade e no preco de venda. Também discutem-se
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maneiras de otimizagdo das atividades e, consequentemente, dos custos, de maneira que
permitam, num momento futuro, quando abordar os indicadores e as demonstracées financeiras,
relacionar a gestéo de custos e suas implicagées na otimizagéo das receitas e nos resultados.
Busca-se uma aprendizagem proposicional, onde “a tarefa ndo é aprender significativamente o
que palavras isoladas ou combinadas representam, mas, sim, aprender significado de ideias em
forma de proposicoes” (MOREIRA, 2011, p. 165).

Avaliagao do estudante e evidéncias de Aprendizagem Significativa

Nesse momento as duas docentes, de Contabilidade de Custos e de Matemética, farao
analise nas avaliagbes dos estudantes, que é composta de uma prova e de 5 trabalhos. Depois
da analise as duas discutem suas descobertas e os principais erros e motivacéo nos aspectos
matematicos e de custos, buscando uma avaliacéo interdisciplinar.

Ao término de todas as etapas da primeira aula pratica, objetiva-se que os estudantes
tenham vivenciado situagoes tedrico-praticas, ou seja, situagdes reais que permitam a correlagéo
com os conceitos e autores exigidos na ementa da disciplina, de maneira néo literal e nao
arbitraria. Entretanto, é imprescindivel ao processo avaliar se as condi¢es para ocorréncia de

aprendizagem significativa foram atendidas como planejadas em cada etapa.

Busca-se, portanto, nos relatos: a existéncia de relagéo logica e explicita entre as
terminologias basicas, conceitos e atividades e suas estruturas preexistentes, com suas proprias
palavras; e como foi a sua participacdo em cada etapa, pontuando possiveis falhas ou

potencialidades das atividades tedrico-praticas.

Pede-se aos estudantes a entrega individual dos registros e dos calculos de todas as
etapas com um relato de suas participacées, onde devem descrever, com suas palavras, a
trajetéria durante a atividade, do planejamento aos calculos de Custo-Padréo Corrente, Custo

Real e variagdes, além das principais aprendizagens e o que consideraram mais relevante.

No caso de situactes dubias, & proposto um feedback, onde as inferéncias e participagcdes
s3o0 observadas pela docente, juntando-se ao material de observagao realizado desde a primeira
aula, como o rol de palavras e a averiguagdo de organizadores prévios e da estrutura cognitiva
preexistente. Contexto que vai balizando suas estratégias de ensino. E, fundamenta os ajustes

sempre que necessario.

No decorrer do semestre sdo trabalhadas as unidades 3, 4 e 5, ou seja, Métodos de
Custeio, Sistemas de Custos para Controle ¢ Planejamento e Aspectos Quantitativos

sempre utilizando os dados da primeira aula pratica.
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Na segunda aula pratica (final do semestre), a estrutura da aula é igual a primeira. No
entanto, na avaliagao, os estudantes deveraoc correlacionar e pontuar as implicagbées de uma boa
gestao de custos na otimizagéo das receitas e dos resultados, além de suas consequéncias para
Custo dos Produtos Vendidos (Mercadorias ou Servigos Prestados). O que num segundo
momento possibilitara inclusive uma correlacdo com os meétodos e sistemas de custeio,

planejamento e analise de aspectos quantitativos.
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De 02/08/2018 a 20/12/2018

Atividades Agosto | Setembro | Outubro | Novembro | Dezembro
01 12 aula pratica X X
02 Trabalho dos contetdos
correlacionando com as aulas X X X X
praticas X
3 Avaliagao do processo
grodop X X X X X
04 Discuss&o sobre didatica &
adaptagéo da metodologia X X X X X
05 2% aula pratica X X

Descrigcdo das atividades:

Atividade 1: A primeira aula pratica é estruturada conforme ja descrito na metodologia. As duas
professoras sdo envolvidas diretamente nessa atividade. Sendo que a de Analise de Custos
coordenara todas as etapas da aula pratica, juntamente com os estudantes e a professora de
Matematica fara a aula de Matematica auxiliando os estudantes.

Atividade 2: Ao longo do semestre todos os contelidos novos que véo sendo trabalhados, sao
correlacionados a primeira aula pratica, mostrando em qual a etapa, como foi a atividade e como
colabora com os custos daquele processo. Nesta atividade os participes sdo: a professora de
Custos e os estudantes.

Atividade 3: Durante o processo de avaliagao as duas professoras (de Matemética e de Custos)
estéo diretamente dialogando e buscando melhoria ao processo. Momento onde se retunem para

analisar e discutir a avaliagdo nos aspectos matematicos e de custos.
Atividade 4: Discussées sobre didaticas e metodologias relacionadas a Ciéncias e Matemética.
Procura-se situar as atividades do projeto, discutindo frabalhos ou estudos ja realizados pelos

colaboradores do projeto. Aqui todos os participantes do projeto estéo envolvidos.

Atividade 5: A segunda aula pratica é estruturada conforme ja descrito na metodologia. As duas

professoras s@o envolvidas diretamente nessa atividade. Sendo que a de Analise de Custos
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coordenard todas as etapas da aula pratica, juntamente com os estudantes e a professora de

Matematica fara a aula de Matematica auxiliando os estudantes.

{iformar de forma sucinta a infragsiutura necessidria para a implementacio do projeio).

O projeto acontecera na sala de aula e ocasionalmente para a confecgdo do produto
necessitara um local apropriado, como por exemplo, o anexo do CTG do Campus ou a padaria
da agroindastria, mas ficara a cargo da professora de custos buscar antecipadamente o local. E,

acordar com os estudantes as demais demandas necessdrias para realizar as aulas praticas.

Nao havera demanda de recursos financeiros, visto que a compra de matéria prima é

dividida entre os participantes da producéo, que serdo os mesmo que fardo a degustacéo.

Valor Unitario Valor Total

(R$) (R$)

ltem Discriminagao Quantidade

|l WOIN|—-

(Fspacificar os elementos de despesa @ os respectivos olais em RS, Os elementos de despasa
que poderdo ser previsios sdo: () Bolsas para alunos, ) Materdial de consumo, servigos de
teroeiros, didgrias, passagens e outros. Os slementos deverdo ser listados com os respectivos

valores).

Esperamos que ao final do projeto as aulas interdisciplinares possam auxiliar os

estudantes potencializando os aspectos de ensino e de aprendizagem, sendo significativa para

ambos os participantes, tanto discentes quanto docentes.
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-de avaliagdo iutdlzada" Sl

( ) Quantitatwa
( )} Qualitativa.

(X ) Mista.

:( ) Entrewstas I () Semlnarlos

{ X ) Reunides ( ) Questionarios

( X)) Observages ( X ) Controle de Frequéncia
( X ) Relatorios ( X ) Outro(s). Especificar.

Aulas praticas

A metodologia de ensino a ser utilizada exige um proceshso para avaliagao),dv@taqﬁé e){i:sté‘
necessidade de avaliar e intervir em cada etapa, ou seja desde a primeira aula: os estudantes
devem ser avaliados, nas suas estruturas cognitivas; todas as atividades propostas €
executadas devem ser avaliaéias; a metodologia e adequacéo aquela turma deve ser avaliada;
os estudantes devem ser avaliados sobre aprendizagem'ativa e significativa, portanto a
avaliacdo é mista, mas interligas. Todos versam sobre as aulas praticas, mas em cada uma

das etapas e ao longo de cada aula do semestre & feita a avaliacéo.

() Mensal — | (')'Trimestra'l
( X) Semestral ( ) Ao final do projeto
Seguindo a Organizacdo didatica, mas como

ja descrevi anteriormente & um processo

continuo, com avaliagéo continua.

(X ) Coordenador (') Ministrante
( X)) Colaborador ( ) Palestrante
( X) Participantes (Estudantes/servidores)

AUSUBEL D.P.; NOVAK, J.D

. Educational psychology: a cognitive view. 2.
ed. New York: Holt Rinehart and Winston, 1978
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DATA:02/8/2018

PARECER COLEGIADO/COORDENAGCAQ/AREA
(*§ aprovado { )} reprovado

Parecer;

Em reuniao: £0/{2; 2018

» {(Assinatura e Carimbo) Agg,l no\J\! Y og\'cl

anNeq .
Coordenacéo
PARECER DIRECAO/DEPARTAMENTO DE ENSINO
(vj aprovado ( ) reprovado
Parecer: \Favevavel)
Emreuniao: __/ |
(Assinatura e Carimbo) Profé Eabitgfrg ﬁfgggnﬂemm
' iTe ;
. ; 5 otas-Visconde de Graca
J:W ﬂ&bﬁ:&# LALEAT %&’{ﬁgiﬁgﬂal Syl-tio-grandense
Diregéo/Departamento de Ensino ‘26 / {2 [ (2048

PARECER DIRECAQ/DEPARTAMENTO DE ADMINISTRAGAO E PLANEJAMENTO (fjuando necessario)

(%) aprovado ( ) reprovado
Parecer: \Jio HOWNE S0U ((TAGAO bE BEC- FWANCEIROS

Em reunido: 28 /12 | ZO0\8

(Aghindtura e gariniho)

Vil eli Jopel

L L
Gabrielli Ortiz Torres
Assistente em Adrmintstracao 20

cimpus Pelotas  visconde a2 Graga
Instituto Federal Surro-grandense




Diregao/Departamento de Administragdo e Planejamento

PARECER D!REQAO-GERAL DO CAMPUS

(¥ aprovado ( ) reprovado

Parecer:

Em reuniao: Elﬂl_??’?

{X) aprovado ( ) reprovado

Parecer:

Em reunido: Qf_fﬂifi@‘iq

Pré-reitor de Ensino

“no axercicio da Pro-Rattoria®
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MECISETEC

_ INSTITUTO FEDERAL SUL-RIO-GRANDENSE

CAMPUS PELOTAS - VISCONDE DA GRAGA . | |
REUNIAO DE COLEGIADO DO CURSO SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM GESTAO DE
CCOOPERATIVAS | . .

ATA N°004/2018 -« S R

. Aos vinte dias do més de dezembro do ano de dois mil e dezoitd as dez horas e frinta .

:mmutos no. Instituto Federal Sul-Rio- Grandense (EF—SUL) Campus Pelotas - Vlsconde da

Gracga, na sala de’ Reumoes dos Professores reunlram se os professores mtegrantes do
Colegiado do Curso Superior de Tecnologla em Gestdo de Cooperativas: Antdnio Cardoso 7
de Oljveira, Marcelo Freitas Gil, Maria Isabel Giusti, Thilara Schwanke Xavier,

coordenadora do curso, para tratar sobre 0 segumte assunto: Aprovagao de um pl‘OjetO de

ensino proposto pela Profa.Rosélia Souza mtltulado “Saboreando Contabilidade - e

Matematlca Aprovou se ' 0 referldo pro;eto de ensino. Tambem foi realizada a
homologagao -das. andlises de sohcﬁa(;oes do edital Edltal 37/2018 Diren que trata dos
pedldos de Portador de diploma reingresso e aprovettamento de d|s<:|pllnas (Memorando
_n° 80/2018 - Edital 37/2018 Dlren) Nada mais a ser tratado a reunido foi encerrada as
onze horas e eu, Profa Thilara Lopes Schwanke Xawer Coordenadora do Curso Iavramos

a presente'ata que, depms delidae aprovada foi assmada pelos presentes e

1‘%\,%\(\) \ZC"J\M/\_) o . Pelotas, 2_0‘;qe dez‘embro_deZO'lS.




