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i do projsto, bem come aj'*rum‘ tEOrnO- meiadolog nn ulilizada my axconsio g

'A d;sc:pllna de fisica & mu;to |mp0rtante no curnculo escolar espemalmente pelo fato de trazer
uma série de teorias e conceitos que fazem par’ce do COtldlaI’IO das pessoas Apesar de sua
relevancia, é tida por grande parte dos estudantes como sendo de dificil entendlmento
'_gerando altos indices de reprovacao, resnstencna as aulas e um maior empenho para se atingir.
a aprovacgéo. Fatores como a deficiéns cia de aprendlzagem vinda do ensino fundamental nos
alunos ‘a baixa carga horaria da dlsuplina a nao adequacao dos contetidos ao cotidiano e a
escassez ou mex:stenma de atiwdades extracurr:culares aumentam as d|f|culdades de alunos
e professores.

‘A aprovagao no ENEM (Exame Nacional do Ensmo Medlo) tem sido 0 foco dos estudantes que
finalizam o ensino médio. Ao se prepararem para a prova 0s candldatos procuram varlados
métodos de estudo, bem como, video aulas na internet e cursmhos preparatorlos Em geral 0s

contedos que demandam malor carga de estudo estédo msendos




no grupo das ciéncias da natureza e da matematica,. como a fisica, que necessita de
conhecimentos matematicos, aléem da boa interpretac&o de fatos e dos eventos envolvidos nas
questdes. S'egundo Goncalves e Barroso {2014), os itens séo elaborados a partir de uma Matriz
de Referéncia gue contém quatro dimensdes: dominios cognitivos, competéncias, habilidades e
objetos de conhecimento. Os eixos cognitivos sdo 5, comuns a todas as areas: dominar
linguagens, compreender fendmenos, enfrentar situagbes-problema, construir argumentacgéo e
elaborar propostas. S&o muitas habilidades e competéncias exigidas que,\em geral, ndo séo
totalmente exploradas durante o ensino médio. Os alunos encontram dificuldades, sobrefudo
com a fisica, pois ndo sabem adequar o0s conhecimentos de oufras disciplinas, como
portugués, para interpretar os problemas, e mateméatica, para resolver esses exercicios,
gerando dificuldades de aprendizagem e fazendo com que a mesma seja pouco entendida ou
ndo muito apreciada (BONADIMAN e NONENMACHER, 2007). Superar estas dificuldades e
ainda motivar os estudantes para o aprendizado de fisica € uma tarefa ardua enfrentada pelos
professores atualmente. ‘

Considerando que os jovens da sociedade atual vivem conectados em tempo integral as
novas tecnologias, seja pelo celular, notebook ou outros dispositivos, além de cutras midias,
fazer uso dessa conexao em favor da aprendizagem torna-se fundamental.

A importancia do desenvolvimento e da apticagéo de projetos voltados a utilizacdo de
tecnologia associada ao ensing, assim como a produgdo de videos, torna-se um artificio
importante que da a oportunidade aos estudantes de rever as aulas seguindo um ritmo proprio,
facilitando o processo educacional (PEREIRA, 2008).

Desse modo, disponibilizar uma ferramenta pedagogica que apresente uma linguagem
gue se aproxime do aluno, torna-se imprescindivel para auxiliar o estudante nessa dificil tarefa.
A producéo de videos de fisica pelos estudantes é tema de vérios estudos como descrevem
Pereira e Barrios (2009) e Filipecki, A. T.; Barros S. S. (1999), que destacam, sobretudo, a
possibilidade de o aluno tornar-se protagonista do préprio aprendizado, a motivagéo para o
estudo da fisica, potencializagao da criatividade e fortalecimento da capacidade de {frabalho em
grupo.

Como teoria para embasamento do estudo destacamos a aprendizagem significativa que
segundo Moreira (1999, p. 153), para Ausubel aprendizagem significativa € um processo por
meio do qual uma nova informac¢ao relaciona-se com Lxm aspecto especificamente relevante
da estrutura de conhecimento do individuo. Este processo envolve a interagGo da nova
informag&o com uma estrutura de conhecimento especifica existente na estrutura cognitiva do

individuo. A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informac¢do ancora-se em
o




conceitos ou proposigdes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. A
produgdo de videos favorece a construcéo do conhecimento, a partir do trabalho em grupo,
pois s&o ferramentas que permitem a interagdo entre os sujeitos que elaboram e aqueles que
se utilizam destas para estudo.

Conforme Moresco e Beha, 2006:

‘O professor deve estar atualizado e saber se beneficiar da tecnologia, pois ele ainda ¢é o
orientador de todas as alividades que envolvem o processo de aprendizagem em sala de aula.
E importante que o aluno use 0S recursos digitais para aprender os confeudos e que,
com i(sso, aos poucos va adquirindo habilidades e competéncias necessarias ao mundo do
trabalho.”

A produgéo independente de um video pelos proprios estudantes € uma possibilidade de
inovagao, & medida que representa uma proposta atraente para a sala de aula onde os alunos
esido habituados, via de regra, @ comunicagé@o unidirecional do professor. Filipecki e Barros
{1999) indicam trés aspectos importantes em um trabalho de construgao de videos de fisica por
estudantes. O primeiro é o aspecto conjuntural, ja que é compativel com as condicbes
existentes na escola. O segundo diz respeito a cogni¢do, a medida que pode potencializar os
processos cognitivos para aprendizagem de conceitos fisicos. A motivacdo dos alunos se
refere ao terceiro aspecto.

Uma das vantagens desta estratégia em relagdo ao laboratério tradicional ¢ a
responsabilidade assumida pelos estudantes, j& que para fazerem um video, que podera ser
disponibilizado a terceiros, é necessario engajamento intelectual através da pesquisa sobre o
assunto, levantamento dos conceitos-chave e a criacdo da situagdo experimental adequada,
que sera testada, modificada e verificada quantas vezes forem necessérias. Essa caracteristica
diferencia a produgéo do video de uma atividade experimental de uma experiéncia realizada
em uma aula de laboratério que, via de regra, € um processo linear realizado sem recorréncia.

Considerando o exposto, e na busca por equacionar a problematica de realizacdo de
atividades praticas considerando ¢ elevado numero de alunos, propomos a produgéo de videos
pelos estudantes, apresentacao para a turma e posterior publicag&o num canal do “Youtube” de
fisica criado pelos proprios estudantes “IFisica Rio Forte”. A estratégia foi proposta na
perspectiva de motivar o estudo de fisica, possibilitar o didlogo entre teoria e pratica, além de
potencializar habilidades e competéncias necessér_ias a esse componente curricular e a

formacé&o integral do estudante.




Com objetivo de investigar a percepg¢édo dos estudantes acerca de sua aprendizagem na

realizacdo dos videos, aplicamos um questionario ao final do processo de elaboracdo e
apresentagdo para os colegas da turma. O questionario continha seis perguntas, sendo cinco
delas de multipla escolha e uma dissertativa, que buscavam verificar o quanto a produgao do
video contribuiu com o aprendizado e a relagdo desta estratégia com o formato tradicional de
aulas. Em uma das questdes perguntava-se sobre que habilidades o estudante acreditava ter
potencializado e nesta era possivel marcar mais de uma alternativa.

A grande maioria dos estudantes (78,4%) afirma aprender methor pelo fato de ter tido
aulas no formato tradicional e com a produgéo e apresentago de videos, (16,2%) diz aprender
melhor quando o conteldo foi apresentado no formato tradicional e apenas (5,4%) relata
aprender melhor com a producéo e apresentacdo de videos. A primeira vista este resultado
pode levar a crer que a producéo do video ndo se mostra como uma boa estratégia para a
maioria dos estudantes, no entanto alguns pontos precisam ser considerados, como por
exemplo, o fato de ndo ter sido -elaborado um cronograma de desenvolvimento construtivo dos
videos, de modo que estudantes ficaram livres para produzirem seus videos nos seus tempos,
0 gue muitas vezes levou a realizacdo do trabalho em véspera de apresentacao,
comprometendo assim a qualidade do trabalho.

Por outro lado, esses resultados ndo s&o em sua totalidade ruins, pois mostram que o
aprendizado flui melhor com uma coisa unida a outra, na qual os alunos podem ter uma base
tedrica introdutdria com exercicios e atividades dados pela professora e posteriormente terem
uma abordagem do mesmo assunto de uma forma visual e pratica, fazendo com que desta
forma o conteldo se fixe de forma mais efetiva do que se fosse feito uso de apenas um

método. A seguir os graficos com os resultados da aplicagéo do questionario.

Como vocé aprendeu methor o canteldo de Fisica nesie ano lelive?
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Fig. 1. Grafico relacionado & pergunta niimero 1 do questionario.

Com relagcdo ao quanto a produgdo dos videos contribuiu para a aprendizagem dos
alunos, a maioria (56,8%) relata que a producédo dos videos contribuiu muito, enquanto que
(37,8%) afirma que a produgio dos videos contribuiu razoavelmente em sua aprendizagem,
sendo que uma pequena minoria dos alunos consultados (5,2%) atesta que a producao dos
videos contribuiu pouco para a sua aprendizagem. Com base nesses resultados, pode-se
concluir que a produgao dos videos favoreceu na construgdo do conhecimento dos estudantes,
uma vez que estes puderam relacionar a teoria estudada com a pratica apresentada a partir
dos videos, tornando assim a aprendizagem significativa, como menciona Moreira (1999, p.
163).

O quanto vocé acredita que a produgao e apresentagio de videos tenha
cohittibutdo pars & sua aprendizagem?
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Fig. 2. Gréfico relacionado a pergunta niimero 2 do questionario.

No que diz respeito ao desenvolvimento do roteiro em aula e acs videos produzidos
pelos colegas, que foram assistidos pelos alunos, a grande maioria (83,8%) afirma que a
metodologia contribuiu para uma aprendizagem mais efetiva, enquanto que (10,8%) diz que
assistir aos videos ndo contribuiu an sua aprendizagem e (5,4%) relata que assistir aos videos
produzidos pelos colegas muitas vezes dificultou a sua compreensdo. Atribuimos esse
resuitado significativamente positivo ao fato de que, desta forma, os alunos puderam abordar
um mesmo contetido por um método diferente e mais dinamico, além de visualizarem através

de praticas e experimentos aquilo que ja haviam estudado teoricamente .




Assislir aos videos produzidos pelos colegas e desenvolver 0 roleiro em
aula contribuiu para uma aprendizagem mais efetiva do conteddo?
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Fig. 3. Gréfico relacionado & pergunta nimero 3 do questionario.

Em relagdo a reproducéo dos videos e ao desenvolvimento dos roteiros em aula foi feita
uma coleta de dados/opinides, na qual foi dissertado pelos estudantes, sobre o quanto esse
método contribui para a aprendizagem de cada um. Para a analise desses resultados foi
utitizada uma plataforma de analise textual — Linguakit.- Esse website possui ferramentas
linguisticas e um sumarizador, que geram palavras-chave e resumos a partir de uma analise
geral dos textos elaborados pelos estudantes. Partindo dessa andlise, pode-se destacar a
nuvem de palavrés gerada pela plataforma em que obtivemos os principais termos utilizados
pelos respondentes. Vale destacar ainda que as palavras “conteddo”, “aprendizado”, “efetivo”,
“roteiro” e “fisica” foram as mais citadas, como ilustra a figura abaixo. Além disso, de acordo
com o resumo gerado e a partir da juncdo de todas as falas dos estudantes, obtivemos o
seguinte resultado a respeito da utilizagéo de videos e roteiros produzidos pelos alunos como

método de aprendizado de fisica:

Trabalhar com o roteiro e o video ajudou na compreensdo do conteido, tirando muitas
dividas. Acredito que a realizacio dos videos facilita a compreensio do conteudo pelo fato
de mostrar de forma pratica o funcionamento de cada fendmeno. Sempre compreendi mais
com video aulas, e o roteiro ajudar a fixar o contetido. Assistir os videos dos colegas teve
um bom resultado, mas em varios casos a intervencdo da professora foi essencial para que
o aprendizado fosse proveitoso. Compreendi meu contetido do video, porém muitas vezes
ndo entendi a explicagio dos demais colegas. A produgio e reprodugéo de video contribui,
pois complementa o conteddo que ¢ apresentado em listas e aula tradicionais.
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Fig. 4. Nuvem de palavras gerada pela plataforma Linguakit.

Os resultados a seguir confirmam os estudos de Pereira e Barros (2010) e FILIPECKI, A.
T; BARROS, S. S (1999), que ressaltam sobretudo a motivagido para o estudo da Fisica,
potencializagao da criatividade e fortalecimento da capacidade de trabalho em grupo a partir da
utilizagdo dos videos como estratégia educacional. No que se refere a motivacdo que os
estudantes obtiveram em estudar Fisica com a producgdo dos videos, obtivemos resultados
positivos, uma vez que (54,1%) afirma ter se sentido parcialmente motivado, enguanto (43,2%)
declara ter se sentido mais motivado e apenas uma minoria (2,7%) diz ndo ter se sentido mais

motivado com a producio dos videos.

Vocé se sentiv mals motivado em estudar Fisica com a producio dos
videos?
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Fig. 5. Grafico relacionado a pergunta nimero 5 do questionario.

Com relagéo as habilidades que os alunos acreditam ter potencializado, devido essa ser

uma pergunta na gual poderiam ser marcadas mais de uma opg¢éo, os dados obtidos fazem
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alusdo ao quanto cada uma das alternativas foi marcada, ou seja, quais habilidades s&o mais
recorrentes de serem desenvolvidas, a grande maioria (94,6%) diz ter relacionado teoria e
pratica, (67,6%) afirma ter estimulado o trabalho em grupo, (58,8%) relata ter fortalecido a
analise de fatos e fendOmenos, (54,1%) diz que potencializado a habilidade de observacéo e
andlise, (43,2%) atesta ter desenvolvido a habilidade oral e escrita, (13,5%) afirma ter
methorado suas habilidades de sintese e {2,7%) n&o especifica quais habilidades potencializou

com a produgéo dos videos.

Que habilidade(s) vocé acredita ter potencializado com a produgac do
video?
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Trabatho em grupo | B 25 (67.6%)
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- o
andlise 20 (54,1%)

Habilidade de sinte;e

NIARS--1 {2, 7%}

Fig. 6. Grafico relacionados & pergunta niimero 6 do questionario.

Com base nos resultados da pesquisa, concluimos que a estratégia de producdo dos
videos foi bem recebida pelos alunos, uma vez que obtivemos resultados positivos no que diz
respeito as habilidades potencializadas, a um aprendizado mais efetivo e a motivagéo que os
mesmos obtiveram no estudo da Fisica durante a produgdo dos videos. Além disso, de acordo
com os resultados e como analisa (PEREIRA, 2008), observa-se que a grande maioria dos
estudantes entrevistados afirma ter sentido uma melhora em sua aprendizagem com a nova
metodologia, comprovando dessa forma que a utilizacao de projetos no ambito educacional que
contemplem o uso da tecnologia e de recursos digitais contribuem de fato para a constru¢do do
conhecimento dos estudantes.

Mediante os resultados obtidos, esperamos dar andamento ao projeto aplicando a

metodologia a novas turmas dos Cursos lntegrados de Informatica e Automacgéo Industrial, de
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modo a analisar e comparar o guanto a produc¢éo de videos contribuira para a aprendizagem e

motivacéo no estudo da Fisica em diferentes estudantes.

Os resultados foram apresentados nos eventos MOVACI IFSUL Venéncio Aires (premiado

como Destaque), 72 MOSTRAROB IFSUL Pelotas (premiado em 1° lugar na categoria de

Matematica e Fisica), 8° FECIC IFSUL Camaqué (premiado como Destaque).

Atividades | Més 1 Més 2 |Més3 |Més4 |Mésb5 |Més6 | Més7 | Més8 [ Més9 | Més 10
7 -
2 X X X X X

3 ' X X

Descri¢ao das atividades:
Atividade 1: Plangjamento dos temas.

Atividade 2: Confeccao de videos, resumos e materiais para serem apresentados.

Atividade 3: Andlise de guestionarios e elaboragéo de relatorio.
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